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Uczelnia Nauk Spotecznych w Lodzi

Edukacja wilaczajaca uczniow
niepeilnosprawnych - aktualne wyzwania

Inclusive education for students with disability -
the contemporary challenges

Streszczenie:

Artykul porusza problematyke edukacji wiaczajacej ucznidw niepetnosprawnych
w konteks$cie wyzwan zwigzanych z realizacjq idei inkluzji. Omawiajac kategorie spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych uczniéw niepetnosprawnych, autorka
dokonuje analizy miejsca ucznia niepetnosprawnego w systemie edukacji oraz moz-
liwych form realizacji ksztatcenia (od segregacji przez integracje do inkluzji). Podjete
w artykule analizy uwarunkowan edukacji inkluzyjnej wskazujg na szeroki kontekst
wyzwan zwigzanych z jej wdrazaniem. Nowa perspektywa, skoncentrowana na op-
tymalizacji procesu ksztatcenia wszystkich uczniéw, wymaga wprowadzenia istot-
nych zmian w mys$leniu o edukaciji i jej celach, ale takze modyfikacji tresci, koncepcji,
struktur i strategii dziatania. Kluczowym zadaniem edukacji wtaczajacej jest prze-
ksztalcenie systemu o$wiatowego w sferze programowej i organizacyjnej tak, aby
odpowiedzie¢ na zréznicowane potrzeby uczniéw i zapewnic im realizacje ich indy-
widualnego potencjatu. Efektywne wdrazanie zatozen edukacji inkluzyjnej opiera¢ sie
powinno na kompleksowym przygotowaniu nauczycieli, rozwijaniu ich kwalifikacji
i kompetencji odpowiedzialnego dziatania w jej obszarze. Nauczyciele nie sg jednak
jedynymi ogniwami w procesie rozwoju szkoty witaczajacej, lecz stanowia jedynie
czes¢ szerszego systemu, ktérego najwazniejsze komponenty stanowigce wyzwanie
dla realizacji idei staly sie przedmiotem podjetych analiz.

Stowa Kkluczowe: edukacja wlaczajaca/inkluzyjna, uczen z niepelnosprawnoscig,
specjalne potrzeby edukacyjne, szkota dla wszystkich
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Abstract:

The article discusses the issue of inclusive education of students with disabilities in
the context of challenges associated with the implementation of the idea of inclusion.
Discussing the categories of special educational needs and development of students
with disabilities, the author analyses the place of a student with a disability in the
education system, and the possible implementation model of education (from segre-
gation, through integration, till inclusion). Analyses of inclusive education conditions
indicate the broad context of the challenges associated with their implementation.
The new perspective, focused on the optimizing the educational process of all stu-
dents, requires significant changes in thinking about education and its objectives, but
also modifying the content, concepts, structures and strategies. The key task of inclu-
sive education is to transform the educational system in its program and organization
in order to respond to the various needs of students and provide them opportunity of
realizing their individual potential. Effective implementation of inclusive education
should be based on the teachers comprehensive preparation, developing their skills
and competences of responsible action in the area. Teachers are not the only ele-
ments in the process of inclusive school development, but they are part of a wider
system discussed in the article.

Keywords: inclusive education, handicapped education, special educational needs,
education for all

Witqczanie jest procesem, pewngq podrézq raczej niz punktem przeznaczenia
[P. Mittler]

Wprowadzenie

Uczenie sie jest jednym z najbardziej skomplikowanych rodzajow
ludzkiej dziatalnosci, a jego koncowe efekty zalezg od wielu roznych
czynnikéw. Wsréd nich czotowa pozycje zajmuja dyspozycje psychicz-
ne oraz funkcjonowanie proceséw poznawczych (spostrzeganie, uwa-
ga, zainteresowania, motywacja osiagnie¢, aspiracje, pamie¢, myslenie
(analiza, synteza, abstrahowanie, uogélnianie - wnioskowanie, dowo-
dzenie, ttumaczenie, sprawdzanie, rozumowanie indukcyjne i deduk-
cyjne), pojecia, sady oraz myslenie tworczel. Skuteczno$¢ procesu
ksztatcenia warunkuja jednak nie tylko cechy ucznia, ale takze szeroki
kontekst Srodowiskowy, wyznaczany przez wtasciwosci nauczyciela

1 Por. Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogélna, Warszawa 2000, s. 203-211.
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oraz czynniki determinujgce sytuacje uczenia sie i nauczania. Efekt
procesu ksztatcenia okreslany jest jako rezultat celowej dziatalnosci
szkoty i zorganizowanego procesu uczenia sie, a osiggniecia szkolne
odnosza sie zaré6wno do nabytej zdolno$ci poznawczej i sprawnoscio-
wych cech dziecka, warunkujgcych poprawne wykonanie okreslonych
czynnosci — osiggnie¢ szkolnych poznawczych, jak réwniez osiggnie¢
motywacyjnych, dotyczacych kierunkowych cech osobowosci, tj. zain-
teresowarn, nawykdw, postaw, zaangazowania, ambicji, motywacji czy
checi uczenia sie2.

Analiza determinantéw procesu ksztatcenia pozwala na poszukiwa-
nie nowych metod zwiekszajgcych efektywnosé nauczania i uczenia
sie. Potrzeba poszukiwania nowatorskich rozwigzan wynika z dyna-
micznych przemian cywilizacyjnych oraz nowych zadan stawianych
edukacji we wspoétczesnym swiecie. Koncentrujac sie jednak na zwiek-
szaniu skutecznosci dziatan pedagogicznych oraz rozwijaniu kompe-
tencji kluczowych jako warunku sukcesu edukacyjnego oraz osobiste-
go, nie mozna zapominaé o grupie uczniow borykajacych sie z trudno-
$ciami i niepowodzeniami na obu tych ptaszczyznach.

Niepowodzenia - trudnosci - potrzeby edukacyjne

Niepowodzenia szkolne okreslane s3 jako sytuacje charakteryzu-
jace sie wystepowaniem wyraznych rozbieznosci pomiedzy wymaga-
niami wychowawczymi i dydaktycznymi szkoly a postepowaniem
uczniéw oraz uzyskiwanymi przez nich wynikami nauczania3. W kon-
tekscie rozwojowym niepowodzenia szkolne oznaczaja proces poja-
wiania sie i utrwalania rozbiezno$ci miedzy celami edukacji a osiag-
nieciami szkolnymi uczniéw i ksztaltowaniem sie negatywnego sto-
sunku jednostek wobec szkoty*.

2 Por. B. Niemierko, Diagnostyka dydaktyczno-wychowawcza, [w:] W. Pomykato
(red.), Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993.

3 Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogdlna..., op. cit., s. 212.

4+ W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1995, s. 190.
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Determinanty niepowodzen szkolnych sg najczes$ciej opisywane

w literaturze przedmiotu w odniesieniu do trzech kategorii przyczyn:

biopsychicznych, zwigzanych ze stanem zdrowia ucznia, og6élnym
poziomem jego rozwoju psychofizycznego, cech charakteru i tem-
peramentu;

dydaktycznych - wzglednie zaleznych od nauczyciela obejmuja-
cych niedostateczne przygotowanie zawodowe, biedy dydak-
tyczne, wadliwg postawe nauczyciela w stosunku do ucznia oraz
wzglednie niezaleznych od nauczyciela: przetadowanie progra-
moéw nauczania, stan wyposazenia sal w sprzet i pomoce nauko-
we, podreczniki szkolne, wady systemu klasowo-lekcyjnego;
spoteczno-ekonomicznych, na ktére skladajg sie warunki mate-
rialne i mieszkaniowe uczniéw, rozpad struktury rodziny, brak
kontaktu z dzieckiem, brak zainteresowania jego praca szkolna.

Niepowodzenia szkolne uwazane s3 za najbardziej jednoznaczny

wskaznik trudnosci w uczeniu sie - pojecie to moze odnosi¢ sie do
zréznicowanej grupy zaburzen:

manifestujacych sie poprzez znaczace trudnosci w uczeniu sie (w opanowaniu
i stosowaniu umiejetnosci stuchowych, méwienia, czytania, pisania, rozumie-
nia oraz umiejetnosci matematycznych) uwarunkowanych dysfunkcjami cen-
tralnego systemu nerwowego mogacych wspdétwystepowaé z innymi rodza-
jami niepetnosprawnosci (np. defektami sensorycznymi, uposledzeniem umy-
stowym, zaburzeniami rozwoju emocjonalnego i spotecznego), jak réwniez
z konsekwencjami wptywow srodowiska (np. rézni¢ kulturowych, nieodpo-
wiedniego czy niewlasciwego wychowania, czynnikéw psychogennych), nie sa
one jednak bezpos$rednim nastepstwem dziatania tych warunkéw i wpty-
wows.

Trudno$ci w uczeniu sie moga przyjmowac forme niespecyficzng,

obejmujacy trudnosci w uczeniu sie, odnoszace sie do uczniéw z zabu-

rzeniami i odchyleniami rozwojowymi o zréznicowanej etiologii, kt6-

5 Raport NJCLD 5 [za:] D. P. Hallahan, ]. M. Kauffman, Exceptional children: Intro-

duction to special education (4th ed.). Englewood Cliffs, New Jersey 1988, s. 125.
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rzy wymagaja specjalnej organizacji procesu edukacyjnego oraz spe-
cyficzng, odnoszaca sie do uczniow:

(-..) w normie intelektualnej, o wtasciwej sprawnosci motorycznej i prawidto-

wo funkcjonujacych systemach sensorycznych, ktérzy maja trudnosci w przy-

swajaniu tresci dydaktycznych, wynikajace ze specyfiki ich funkcjonowania
poznawczo-percepcyjnego’.

Uczniowie do$wiadczajacy niepowodzen, nie bedacy w stanie po-
dota¢ wymaganiom powszechnie obowigzujgcego programu eduka-
cyjnego z uwagi na wystepowanie znacznie wiekszych trudnosci
w uczeniu sie niz u rowie$nikdw, wigczeni zostali do kategorii osob
o specjalnych potrzebach edukacyjnych (special education needs).

Termin ,specjalne potrzeby edukacyjne” pojawit sie po raz pierw-
szy w Raporcie Mary Warnock (1978)8, dokumencie postulujacym
odstapienie od medycznej kategoryzacji uczniow oraz diagnozowa-
nych u nich deficytéw na rzecz podejscia pozytywnego bazujacego na
bardziej funkcjonalnym jezyku spotecznego rozumienia ich potrzeb.
W Swietle tresci raportu mozna wskazad, iz specjalne potrzeby eduka-
cyjne dzieci i mtodziezy wynikajg ze zindywidualizowanego sposobu
nabywania wiedzy i umiejetnosci w procesie uczenia sie, okreslonego
specyfikg ich funkcjonowania poznawczo-percepcyjnego. Specjalne
potrzeby edukacyjne odnosza sie zaréwno do grupy dzieci i mtodzie-
Zy majgcej trudnosci w uczeniu sie, jak i do uczniéw. Ich rozpoznanie
pozwala na wilasciwy dobér metod, srodkow i oddzialywan dydak-
tyczno-wychowawczych prowadzacy do zaspokojenia potrzeb, a tym

6 Do ktorych zaliczy¢ nalezy uczniéw niewidomych stabowidzacych, niestysza-
cych, stabostyszacych, z chorobami przewleklymi, zaburzeniami psychicznymi, z nie-
petnosprawnoscia ruchowa, zaburzeniami spektrum autyzmu, z uposledzeniem umy-
stowym, uczniéw niedostosowanych spotecznie, a takze uczniéw zagrozonych niedo-
stosowaniem spotecznym, uzaleznieniem lub z zaburzeniami zachowania.

7 Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna. Jak organizowac¢ edukacje uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Przewodnik, MEN, Warszawa, 2010, s. 90.

8 The Warnock Report “Special Educational Needs Report of the Committee of En-
quiry into the Education of Handicapped Children and Young People”, London 1978,
s.36. http://www.educationengland.org.uk/documents/warnock/warnock1978.html
[dostep: 6-06-2016].

-16 -



Agnieszka Szpak - Edukacja wigczajgca uczniéw...

samym stworzenia optymalnych warunkéw rozwoju intelektualnego
i osobowo$ciowego®.
Minister Edukacji Narodowej zaproponowat nastepujaca definicje
specjalnych potrzeb edukacyjnych i rozwojowych!0:
—  dzieci i mtodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjny-
mi to te, u ktorych stwierdza sie spektrum objawdw utrudniajgcych lub
uniemozliwiajacych funkcjonowanie: ruchowe, sensoryczne, poznawcze,
w zakresie komunikacji, emocjonalno-spoteczne i/lub psychiczne, wpty-
wajacych na jakos¢ zycia i petnienie rél spotecznych teraz i/lub w przy-
szlosci.
— dzieci i mtodziez ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjny-
mi to te, u ktérych stwierdza sie zagrozenie niepeinosprawnoscia, wszel-
kie dysfunkcje, dysharmonie lub niesprawnosci mogace mie¢ negatywny
wplyw na dalszy rozwéj!t.

Rozpoznawanie i zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwojo-
wych i edukacyjnych oraz rozpoznawanie indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia powinno stanowi¢ podstawe wszelkich dzia-
tan edukacyjnych, jednak jest szczeg6lnie istotne w przypadku wyste-
powania trudnosci wynikajacych przede wszystkim:

— zniepetnosprawnosci;

— zniedostosowania spotecznego;

— zzagrozenia niedostosowaniem spotecznym;
— ze szczegblnych uzdolnien;

— ze specyficznych trudnos$ci w uczeniu sie;

— zzaburzen komunikacji jezykowej;

— z choroby przewlektej;

9 Za: ]. Glodkowska (red.), Dydaktyka specjalna w przygotowaniu do ksztatcenia
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Podrecznik akademicki, Warszawa
2010, s. 41.

10 Zespot przyjat jednoczesnie kryterium podziatu ze wzgledu na wiek, precyzu-
jac, iz pojecie specjalnych potrzeb rozwojowych dotyczy dzieci od urodzenia do 3. ro-
ku zycia lub rozpoczecia nauki w szkole, termin specjalne potrzeby edukacyjne uzy-
wa sie natomiast w kontekscie dzieci i mtodziezy od 3. roku zycia lub od momentu
rozpoczecia nauki w szkole do jej ukonczenia.

11 Zespot Ekspertow ds. Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych, Propozycja systemu edu-
kacji dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami, Warszawa 2009, s. 15.
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— zsytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

— zniepowodzen edukacyjnych;

— z zaniedban $rodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa ucz-
nia i jego rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontak-
tami $rodowiskowymi;

— z trudno$ci adaptacyjnych zwigzanych z réznicami kulturowymi,
ze zmiang Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze-
$niejszym ksztatceniem za granicg!?,

to jest kategorii wiaczonych w zakres specjalnych potrzeb edukacyj-
nych na mocy przywotanego rozporzadzenia (Rozporzqdzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pub-
licznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2013, poz. 532).

Pod pojeciem ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ro-
zumiemy zatem zaréwno uczniéw niepetnosprawnych, jak i jednostki
przejawiajgce trudnos$ci w realizacji standarddw wymagan programo-
wych wynikajace ze specyfiki ich funkcjonowania poznawczo-percep-
cyjnego, zdrowotnego, ograniczen $rodowiskowych czy trudnosci
adaptacyjnych, a takze uczniow przejawiajacych szczegdlne uzdolnie-
nia.

Na uwage zastuguje fakt, iz w nowych przepisach regulujacych
kwestie udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej tj. Rozpo-
rzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmie-
niajgcym rozporzqdzenie w sprawie zasad udzielania pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placow-
kach (Dz.U. 2017, poz. 1643) nie pojawia sie pojecie ,specjalne po-
trzeby edukacyjne”, a potrzeba rozpoznawania i zaspokajania potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych uczniéw poszerzona zostaje o wyodreb-
niong kategorie uczniéw z zaburzeniami zachowania lub emociji.

12 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w spra-
wie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicz-
nych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2013, poz. 532).

-18 -



Agnieszka Szpak - Edukacja wigczajgca uczniéw...

Wymieniony katalog specjalnych potrzeb edukacyjnych nie wy-
czerpuje wszystkich mozliwych sytuacji, w ktérych wychowankowie
przedszkola moga wymagaé specjalistycznego wsparcia. Dotyczy to
miedzy innymi sytuacji, gdy trudnosci dziecka wymagaja dtugotrwa-
tej, wieloprofilowej diagnozy. W takich przypadkach pomoc dla dziec-
ka powinna zosta¢ zorganizowana na podstawie rozpoznania dokona-
nego przez nauczycieli i specjalistow, ktérzy na kazdym etapie dziatan
na rzecz dziecka mogg korzystaé ze wsparcia udzielanego przez insty-
tucje zewnetrzne, miedzy innymi przez specjalistow z poradni psy-
chologiczno-pedagogiczne;.

Uczen niepelnosprawny i jego miejsce w systemie edukacji

Uczniem niepelnosprawnym jest uczen posiadajacy orzeczenie
o potrzebie ksztatcenia specjalnego z uwagi na jeden z rodzajéw nie-
pelnosprawnosci okreslony w przepisach prawa. Aktualne rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej!3 okresla warunki organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetno-
sprawnej, do ktorej zalicza: niestyszacych, stabostyszacych, niewido-
mych, stabowidzacych, z niepelnosprawnoscig ruchowa, w tym z afa-
zja, z niepelnosprawnos$cig intelektualng w stopniu lekkim, umiar-
kowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera,
i z niepelnosprawnosciami sprzezonymi; niedostosowanych spotecz-
nie oraz zagrozonych niedostosowaniem spotecznym - wymagajacych
stosowania specjalnej organizacji nauki i metod pracy.

System ksztatcenia specjalnego w Polsce obejmuje aktualnie trzy
gléwne nurty: segregacyjny, integracyjny oraz inkluzyjny. Warto za-

13 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy nie-
petnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagroZonych niedostosowaniem spo-
tecznym (Dz. U. 2015, poz. 1113) oraz Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, nie-
dostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. 2017,
poz. 1652).
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znaczy¢, iz wszystkie formy ksztatcenia tworza jeden system, postu-
lujgcy rownos¢ wszystkich uczniow wobec prawa oraz dajacy mozli-
wo$¢ wyboru indywidualnej drogi ksztatcenia.

System segregacyjny zaktada selekcje ze wzgledu na rodzaj niepet-
nosprawnosci i opiera sie na realizacji obowigzku szkolnego w szko-
tach specjalnych zgodnie z zasadg homogenicznosci. Poczatki segrega-
cyjnej formy ksztalcenia siegajg w Europie XVIII wieku, kiedy to za-
czety powstawac rézne placéwki organizujgce specjalistyczna opieke
nad dzie¢mi niepetnosprawnymi. Postepujgcy proces instytucjonaliza-
cji, a takze swoista fragmentacjal4, skutkowaty tworzeniem coraz bar-
dziej specjalistycznych oddziatéw dla dzieci z ré6znymi zaburzeniami
W rozwoju, przyczyniajac sie tym samym do dominacji w XX w. form
edukacji segregacyjnej w wiekszo$ci panstw europejskich.

Idea ksztatcenia niesegregacyjnego dojrzewata stopniowo, a pierw-
szym krokiem na drodze do jej realizacji byto uznanie prawa oséb
niepelnosprawnych do bycia traktowanymi z szacunkiem réwnym
innym cztonkom spoteczenstwa i do umozliwienia im, dzieki odpo-
wiedniemu wsparciu i ksztatceniu, maksymalnie normalnego funkcjo-
nowania w spoteczenstwie - okreslonego mianem normalizacjils.
Wedtug standardéw s$wiatowych i europejskich, sformutowanych
w licznych dokumentach miedzynarodowych dotyczacych praw czto-
wiekals, kazdy cztowiek ma prawo do pelnego uczestnictwa i réwnych
szans w zyciu spotecznym, a edukacja jako podstawowe prawo
wszystkich ludzi, niezaleznie od rasy, ptci, miejsca zamieszkania czy
stopnia niepetnosprawnosci, zajmuje w nich kluczowe miejsce.

14 Fragmentacja, czyli skoncentrowanie sie placéwek specjalnych na coraz bar-
dziej specyficznych dysfunkcjach (tj. elementach poszczegdlnych typéw niepeino-
sprawnosci), [za:] V. Lechta, Pedagogika inkluzyjna, [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogi-
ka, T. 4: Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, Gdansk 2010, s. 324.

15 Por. Wolfensberger W. The Principles of Normalization in Human Services, To-
ronto 1972.

16 Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka (1948); Konwencja Praw Dziecka (1989);
Swiatowa Deklaracja Edukacji dla Wszystkich (1990); Standardowe Zasady Wyréwny-
wania Szans Oséb Niepetnosprawnych (1993).
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Poszukiwania nowych (niesegregacyjnych) form edukacji oséb nie-
pelnosprawnych siegajg lat 80. XX wieku, kiedy to koncepcja integracji
stata sie przedmiotem $wiatowej debaty. Zdaniem A. Hulka - prekur-
sora idei integracji w Polsce - polega ona na:

(..) maksymalnym wiaczaniu dzieci i mtodziezy z odchyleniami od normy do

zwyktych szkoét oraz placowek oswiatowych, umozliwiajac im w miare mozli-

wosci, wzrastanie w gronie zdrowych réwiesnikow?7.

Edukacja integracyjna, stanowigc niewatpliwy postep w stosunku
do segregacyjnych form ksztatcenia, moze przyjmowac rézne formy
organizacyjne - ich zakres i zarazem ewolucje prezentuje trojstop-
niowa klasyfikacjal® wyrdzniajgca:

— integracje lokalizacyjng, uwzgledniajaca klasy specjalne dla ucz-
niow niepelnosprawnych organizowane w przestrzeni szkot ogél-
nodostepnych, nie zaktadajaca kontaktéw pomiedzy grupami
uczniéw petno- i niepetnosprawnych;

— integracje spoteczng, zaktadajacg przewage segregacyjnych form
spedzania czasu w placéwce edukacyjnej oraz dorazne kontakty
pomiedzy obiema grupami;

— integracje funkcjonalng, oparta na rzeczywistej integracji ucz-
niow niepelnosprawnych z petnosprawnymi réwiesnikami w kla-
sie szkolnej, realizowang w formie klas integracyjnych.

Edukacja integracyjna, postulujac réwnos¢ szans edukacyjnych,
stwarza szanse na uczestnictwo dziecka niepetnosprawnego w Zyciu
szkoty; nadal jednak w tym podej$ciu dominuje medyczny model nie-
pelnosprawnoscil? skupiony na deficytach ucznia.

17 A. Hulek, Integracyjny system nauczania i wychowania, [w:] A. Hulek (red.), Pe-
dagogika rewalidacyjna, Warszawa 1977, s. 492.

18 P. Farrel, M. Ainscow, Making special education inclusive, London 2002, s. 153.

19 Indywidualny model niepetnosprawnosci uznaje zaburzenie, uszkodzenie lub
dysfunkcje za ceche jednostki. Wyrasta on na gruncie tradycyjnej koncepcji niepeino-
sprawnosci, ktéra podkresla znaczenie uwarunkowan biologicznych, ktére stajg
zrodtem negatywnej oceny odmiennosci jednostki przez spoteczenstwo, G. Szumski,
Pie¢ minut dla pedagogiki specjalnej. ,Meritum 2”,9.11.2009.
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Ksztalcenie uczniéw niepelnosprawnych w szkotach ogélnodo-
stepnych nalezato do jednego z gtéwnych kierunkéw polityki o§wiato-
wej panstwa w roku szkolnym 2012/2013. Od roku szkolnego 2014/
2015 realizowany jest natomiast kierunek polityki o$wiatowej pan-
stwa pod nazwa ,Edukacja wiaczajaca uczniow niepelnosprawnych”.
Wilaczanie uczniéw niepetnosprawnych do ksztatcenia we wszystkich
typach przedszkoli, szkot i placowek, w tym w szkotach ogélnodo-
stepnych i integracyjnych, umozliwia elastyczny system ksztalcenia.
Polska jest krajem, w ktérym aktualnie obecny jest model wielu $cie-
zek edukacyjnych, charakteryzujacy sie mozliwoscia wyboru formy
ksztalcenia w ramach systemu oswiaty. Ksztalcenie, wychowanie
i opieka dla uczniéw niepeinosprawnych, w mysl Rozporzgdzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warun-
kéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mto-
dziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. 2017, poz. 1578) moze odbywac¢
sie bowiem w:

— przedszkolach (ogélnodostepnych, ogélnodostepnych z oddziata-
mi integracyjnymi, integracyjnych, ogélnodostepnych z oddziata-
mi specjalnymi, specjalnych),

— oddziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych,

— innych formach wychowania przedszkolnego,

— szkotach (ogdélnodostepnych, ogdlnodostepnych z oddziatami
integracyjnymi, integracyjnych, ogélnodostepnych z oddziatami
specjalnymi, specjalnych),

— mtodziezowych o$rodkach wychowawczych,

— mtodziezowych o$rodkach socjoterapii,

— specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych,

— specjalnych o$rodkach wychowawczych,

— osrodkach rewalidacyjno-wychowawczych.

Diagnozy potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwos$ci
psychofizycznych ucznia niepetnosprawnego dokonujg specjalisci
w poradni psychologiczno-pedagogicznej, ktorzy wskazujagc w orze-
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czeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego, zalecaja formy ksztatcenia,
wspierajg rodzicéw w wyborze szkoty najbardziej odpowiedniej dla
dziecka. Natomiast decyzje o wyborze formy i miejsca ksztatcenia po-
dejmuja rodzice (opiekunowie prawni) dziecka, ktérzy zgodnie z Kon-
stytucjq Rzeczpospolitej Polskiej majg wylgczne prawo do decydowa-
nia o swoim dziecku.

Rozporzadzenie?? dotyczace warunkdw organizowania ksztatcenia,
wychowania i opieki dla dzieci niepelnosprawnych i mtodziezy, za-
pewniajgce mozliwo$¢ ksztatcenia uczniéw niepetnosprawnych w pla-
cowkach ogdlnodostepnych, integracyjnych oraz specjalnych, zalicza
jednocze$nie uczniéw niepeinosprawnych do wymagajacych stosowa-
nia specjalnej organizacji nauki i metod pracy. Uczniowie posiadajacy
orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego staja sie wiec jedno-
stkami, ktore potrzebuja: specjalnych warunkéw do nauki, specjali-
stycznego sprzetu i Srodkéw dydaktycznych zapewniajgcych realizacje
zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego;
indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych, specjali-
stycznych zaje¢ oraz innych zaje¢ odpowiednich ze wzgledu na indy-
widualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psycho-
fizyczne uczniéw; zespotu specjalistow organizujgcych/wspotorgani-
zujacych ksztatcenie specjalne, jak rowniez integracji ze $srodowiskiem
réwiesniczym, w tym z uczniami petnosprawnymi.

Nowy nurt myslenia o edukacji wychodzacej naprzeciw potrzebom
uczniéw niepelnosprawnych oparty jest na spotecznym modelu nie-
pelnosprawnosci, zaktadajacym, iz niepetnosprawnos¢ nie jest pro-
blemem jednostkowym, indywidualnym, lecz spotecznym. Konse-
kwencja takiego podejscia jest zmiana sposobu myslenia o edukacji
0s6b z niepelosprawnoscia oraz postulowanie koniecznosci stwo-
rzenia nowego systemu pedagogicznego wymagajacego radykalnych
zmian odnoszacych sie do koncepcji edukacji, jej organizacji, miejsca

20 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy nie-
petnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagroZonych niedostosowaniem spo-
tecznym (Dz. U. 2017, poz. 1578).
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i roli poszczegélnych uczestnikdw tego procesu, jak rowniez mozliwo-
$ci oceny skuteczno$ci modyfikacji strukturalnych, organizacyjnych
i programowych?l. W tym konteks$cie podstawowa idea integracji suk-
cesywnie przechodzi w nowg, zupetnie odmienng jakosciowo forme -
edukacje inkluzyjng. Niektérzy teoretycy podkreslaja, ze idea edukacji
inkluzyjnej wyrosta z krytyki teorii i praktyki ksztatcenia integracyj-
nego, jego mankamentéw i ograniczen i jest propozycja doskonalszej
organizacji wspélnego nauczania zdrowych i niepelnosprawnych?z;
skupiong przede wszystkim na zmianie systemu, a nie jednostki. Jak
wskazuje Zbigniew Kwiecinski:

() inkluzja (wtaczanie) jest kategoria opozycyjng wobec wykluczania, margi-

nalizacji, segregacji os6b odmiennych, odbiegajacych od normy zdrowotnej,

kulturowej, spotecznej albo niespetniajacych normatywnych oczekiwan lub

dostosowujacych sie do wzoréw instytucji i spotecznosci dominujacych

(w tym szkoty)23.
Edukacja inkluzyjna moze by¢ zatem postrzegana jako pewien nowy
paradygmat mys$lenia o niesegregacyjnym ksztatceniu i dziatan na
rzecz jego upowszechnienia. Poczatkéw idei inkluzji doszukiwa¢ sie
mozna w Deklaracji z Salamanki, postulujgcej fundamentalne prawo
do nauki, jak réwniez konieczno$¢ stworzenia szansy osiggania i utrzy-
mania odpowiedniego poziomu ksztatcenia dla wszystkich dzieci:

() kazde dziecko ma charakterystyczne indywidualne cechy, zainteresowa-

nia, zdolno$ci i potrzeby w zakresie nauczania; systemy o$wiaty powinny by¢

tworzone, a programy edukacyjne wdrazane z uwzglednieniem duzego zréz-

nicowania tych charakterystycznych cech i potrzeb; dzieci o specjalnych po-

trzebach edukacyjnych musza mie¢ dostep do zwyktych szkdt, ktére powinny
je przyja¢ w ramach nauczania, stawiajacego w centrum zainteresowania

21]. Gtodkowska, W poszukiwaniu modelu edukacji wiqgczajqcej. ,Meritum 2”, 2009,
s. 5-8.

22 G. Szumski, Od ksztatcenia integracyjnego do reedukacji inkluzyjnej - przemiany
idei i praktyki, [w:] C. Kosakowski, A. Krause (red.), Dyskursy pedagogiki specjalnej.
T. 3. Rehabilitacja, opieka i edukacja specjalna w perspektywie zmiany. Olsztyn: 2004,
s. 42.

23 7. Kwiecinski, Edukacja wobec réznicy i inkluzji. Dwa typy dyskurséw - w strone
pedagogiki pozytywnej, [w:] Réznice, edukacja, inkluzja, A. Komorowska, T. Szkudlarek
(red.), Gdansk 2015, s. 23.
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dziecko i zdolnego zaspokoi¢ jego potrzeby; zwykle szkoty o tak szerokiej
orientacji s najskuteczniejszym srodkiem zwalczania dyskryminacji, tworze-
nia przyjaznych spotecznosci, budowania otwartego spoteczenstwa oraz
wprowadzania w zycie edukacji dla wszystkich, zapewniaja one odpowiednie
wyksztatcenie wiekszos$ci dzieci oraz poprawiaja skuteczno$¢, a takze efek-
tywnos¢ kosztowa catego systemu o$wiaty?24.

Edukacja inkluzyjna powinna by¢ zatem postrzegana jako pomoc
w rozwoju kazdego cztowieka, niezaleznie od jakichkolwiek prze-
szkod. Jak wskazuje V. Lechta: ,,0 ile integracje wiaze sie z pedagogika
specjalnych potrzeb (special needs education), o tyle inkluzja dotyczy
juz szkoly dla wszystkich dzieci (education for all)”25. W tym nowym
systemie edukacyjnym: ,nie dominuje juz zasada homogenicznosci,
wrecz przeciwnie: aplikuje sie tu zasade heterogenicznos$ci”26. Wig-
czanie nie oznacza wiec asymilacji, tzn. podciagania wszystkich dzieci
do jednego wzorca, a podstawowq jego zasadg jest elastyczno$¢ - tzn.
uznanie, Ze dzieci moga uczy¢ sie w réznym tempie, a nauczyciele
powinni umie¢ wspieraé¢ ich nauke w sposéb dostosowany do ich
zréznicowanych potrzeb, uzdolnieni i tempa rozwoju?’.

Edukacja wlaczajaca - implikacje i aktualne wyzwania

Edukacja inkluzyjna - wiaczajaca, jest procesem, ktérego efektyw-
no$¢ uzalezniona jest od wielu aspektow, w tym czynnikéw indywi-
dualnych, tkwigcych w samej jednostce i poziomu jej zaangazowania
w proces ksztatcenia. Sytuacja szkolna ucznia w ujeciu relacyjnym jest
wypadkowa czynnikéw indywidualnych, tj. wiasciwosci determinujg-
cych mozliwo$¢ sprostania przez ucznia wymaganiom szkoty i pet-

24 Deklaracja z Salamanki oraz Wytyczne dla dziatani w zakresie specjalnych po-
trzeb edukacyjnych, przyjete przez Swiatowa Konferencje Dotyczaca Specjalnych Po-
trzeb Edukacyjnych: Dostep i Jakos¢, Salamanka, Hiszpania, UNESCO 1994, s. VIIL.

25 V. Lechta, Pedagogika inkluzyjna..., op. cit., s. 331.

26 Ibidem, s. 324.

27A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wtgczajgca zadaniem na dzis polskiej szkoty,
http://www.ore.edu.pl/component/phocadownload/category/177-ksztacenie-uczniw-
niepenosprawnych-w-szkoach-oglnodostpnych?download=1917:edukacja-wczajca-za
daniem-na-dzi-polskiej-szkoy [dostep: 15-08-2016].
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nienia przypisanej roli ucznia oraz warunkéw zewnetrznych, tj. osob,
zjawisk i sytuacji zwigzanych z uczeszczaniem do szkoty. Ze wzgledu
na specyfike wymogéw szkolnych uczniowie z niepetnosprawnoscia
czesto spotykaja sie z negatywnymi opiniami o sobie i swoich mozli-
wosciach, co ujemnie wptywa na rozwo6j samooceny czy motywacji
oraz uniemozliwia stymulowanie i rozwijanie posiadanych mozliwo-
$ci. Uczniowie czesto obnizajg swoje oczekiwania wzgledem osiggnie-
cia sukcesu w przysztosci oraz zmniejszaja poziom wysitku wktada-
nego w dzialanie. Utrata zaufania do swoich zdolnosci, niska samo-
ocena oraz brak poczucia kontroli powodujg lek, strach i biernosé
w podejmowaniu kolejnych wyzwan, a takze wzmacniajg poczucie
bezradnosci.

Gtowng tendencja oddziatywan edukacyjnych zorientowanych na
pomoc jednostkom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi byto do-
tychczas znalezienie sposob6w na przystosowanie ich funkcjonowa-
nia do wymogéw Srodowiska, tak aby mogly sprosta¢ wymaganiom
szkoty i programu nauczania. W tym modelu szkota prébuje przysto-
sowac ucznia do swoich wymagan, naprawia deficyty i braki rozwo-
jowe, nie koncentrujac sie na dziataniach zmierzajacych w kierunku
rozumienia indywidualnych potrzeb rozwojowych dziecka. Zgodnie
z teoriami poznawczymi rozwoj jednostki to jednak nie tylko postepu-
jaca adaptacja do $rodowiska, ale tez modyfikacja $rodowiska do
potrzeb jednostki. Roznorodno$¢ mozliwosci psychofizycznych oraz
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych wymaga indywidualizacji proce-
su ksztalcenia - postulowanego w systemie oswiaty od dawna?8, cho¢

28 Obowigzek indywidualizacji procesu nauczania zostat wskazany w przepisach
ustawy o systemie o$wiaty, ktorych uszczegétowieniem s3 regulacje zawarte w roz-
porzadzeniach Ministra Edukacji Narodowej. Indywidualizacja przejawia sie w dosto-
sowaniu do potrzeb i mozliwosci psychofizycznych uczniéw strategii edukacyjnych
i wychowaweczych, wykorzystywanych w codziennej pracy z uczniem, na kazdych za-
jeciach prowadzonych przez nauczycieli. (...) Nauczyciel powinien umozliwi¢ ucz-
niom wybér sposobu osiggania celéw i metod zdobywania wiedzy i umiejetnos$ci
poprzez dostosowanie tempa zajeé, metod i form pracy, tak by zaréwno angazowac
kazdego ucznia z osobna, jak i organizowac¢ prace catej klasy. Indywidualizacja jest
przede wszystkim sposobem pracy z kazdym uczniem, w tym ze specjalnymi potrze-
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w réznym stopniu realizowanego w praktyce szkolnej. Wartos¢ po-
strzegania specjalnych potrzeb edukacyjnych jako przejawu indywi-
dualnych potrzeb i mozliwosci zgodnie z idea inkluzji opiera sie na
zmianie perspektywy percepcji ucznia zaréwno w oczach nauczyciela
czy rodzica, jak réwniez samego dziecka, zdejmuje bowiem z niego
pietno ,zaburzenia”, daje szanse na my$lenie o sobie samym w katego-
riach wtasnych mozliwo$ciz.

Istotg indywidualnej $ciezki ksztatcenia kazdego ucznia jest ujmo-
wanie uczenia sie jako procesu, ktérego gtéwnym celem jest rozwija-
nie zdolno$ci nabywania nowych umiejetnosci. W kontekscie kluczo-
wych czynnikéw stuzacych podnoszeniu jakosci edukacji wiaczaja-
cej30 niezmiernie wazne jest zatem wypracowanie u uczniéw sperso-
nalizowanego podejscia do procesu uczenia sie opartego na okresle-
niu przez ucznia (przy odpowiednim wsparciu ze strony nauczyciela
i rodziny) celow edukacyjnych oraz opracowaniu indywidualnego to-
ku nauki. Konieczne jest wiec wypracowanie Indywidualnego Planu
Nauczania badZ podobnego instrumentu ksztalcenia, stuzacego okre-
$lonej grupie uczniéw, w stosunku do ktérych pojawié¢ sie moze ko-
nieczno$¢ podjecia specjalistycznej interwencji dla zwiekszenia efek-
tywnosci procesu ksztatcenia. Celem planu powinno by¢ zagwaranto-
wanie uczniom maksymalnej dozy niezaleznoSci, zapewnienie ich
zZaangazowania w proces wyznaczania celow edukacyjnych, a takze
maksymalne rozszerzenie zakresu wspotpracy z rodzicami ucznidw.

Specyficzny typ podejscia do procesu nauczania, ktéry ukierunko-
wany jest na zaspokajanie réznorakich potrzeb wszystkich uczniow
bez zbednego ich kategoryzowania, pozostajacy w zgodzie z zasadami

bami edukacyjnymi, w kazdym oddziale i na kazdych zajeciach (Edukacja witqczajg-
ca.., s. 8-9.).

29 B. Dyrda, Style uczenia sie dzieci dyslektycznych a wymagania poznawcze szkoty,
Gdansk 2003, s. 139.

30 European Agency for Development In Special Needs Education, 2009, Key Princi-
ples for Promoting Quality in Inclusive Education - Recomendations for Policy Makers,
Odense, Denmark: European Agency for Development In Special Needs Education
https://www.european-agency.org/sites/default/files/key-principles-for-promoting-
quality-in-inclusive-education_key-principles-PL.pdf [dostep: 30-06-2016].
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edukacji wlaczajacej, wymaga nastepujacych strategii i rozwigzan dy-
daktycznych i edukacyjnych:

nauczania opartego na wspoétpracy z innymi i koncepcji zespoto-
wego systemu dziatania angazujacego wszystkich uczestnikéw
procesu edukacyjnego - ucznioéw, ich rodzicéw, rowiesnikdw, per-
sonelu wspomagajacego i cztonkéw zespotu skupiajacego specja-
listéw z r6znych dziedzin;

uczenia sie i rozwigzywania probleméw opartego na wspotpracy
i wspotdziataniu, przy elastycznym i optymalnym podziale ucz-
niow na odpowiednie grupy (wewnetrzne zréznicowanie oraz
zindywidualizowane podej$cie do potrzeb kazdego z uczniéw),
a takze na sprawnym zarzadzaniu aktywnos$cig uczniéw podczas
zajec;

skutecznych metod nauczania, opartych na doborze odpowied-
nich celdéw nauczania, uwzglednieniu alternatywnych $ciezek
ksztalcenia, elastycznosci technik nauczania oraz stosowaniu ja-
snego przekazu informacji zwrotnej, w tym systemu oceniania
wspierajgcego proces uczenia sie opartego na holistycznej per-
spektywie pomiaru postepéw ucznia i jasnego okreslenia kolej-
nych jego etapdws3L.

Przeniesienie punktu ciezko$ci z pedagogiki specjalnych potrzeb,

skoncentrowanej na trudno$ciach, dysfunkcjach i deficytach, na rzecz

wspierania potencjatu i zasobow zgodnych z nurtem pedagogiki pozy-

tywnej pozwala skoncentrowac sie na jednostce — wspieraniu jej roz-

woju, ujawnianiu potencjatu, odkrywaniu zdolnosci i zainteresowan,

efektywnym spotecznym wiaczaniu. Jak wskazuje Iwona Chrzanow-

ska:

(-.) zmierzanie droga petnego wiaczania wydaje sie jedynym wtasciwym kie-
runkiem myslenia o edukacji. Tylko w ten sposéb zostanie zniesiony sztuczny
podziat na pedagogike i pedagogike specjalng, wygenerowany przez psycho-
logizm pedagogiczny i zasade selekcji. Jedynie myslenie kategoriami uczen,
bez jego przymiotnikowego dookreslania, moze zblizy¢ nas do akceptacji wy-

31 ]bidem, s. 14-19.
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nikajgcej nie tyle z obowigzujgcego prawa, co wewnetrznego przekonania.

Inkluzja uznana zasada, powszechna i petna, daje nadzieje na jedno$¢ peda-

gogiki w realizacji jej podstawowych celéw - ksztatcenia i wychowania. Jest

rowniez szansg na wzajemne czerpanie z dos$wiadczen, petniejsze zrozu-
mienie dziecka/ucznia/studenta, rozwoj teorii i praktyki dla rozwoju dyscy-
pliny32.

Ten spos6b patrzenia na indywidualne potrzeby kazdego ucznia,
nie tylko ucznia niepelnosprawnego, toruje droge do efektywnej dzia-
talnosci edukacyjnej opartej na potrzebach i mozliwosciach psychofi-
zycznych kazdego wychowanka. Nowa perspektywa, skoncentrowana
na procesie optymalizacji procesu ksztatcenia wszystkich uczniéw,
wymaga wprowadzenia istotnych zmian w mys$leniu o edukacji i jej
celach, ale takze modyfikacji tresci, koncepcji, struktur i strategii
dziatania. Kluczowym zadaniem edukacji wiaczajacej jest bowiem
przeksztatcenie systemu o§wiatowego w sferze programowe;j i organi-
zacyjnej tak, aby odpowiedzie¢ na zr6éznicowane potrzeby uczniéw
i zapewnié im realizacje ich indywidualnego potencjalu. Stuzy¢ ma
temu stworzenie odpowiedniego Srodowiska dla procesu ksztatcenia
(zar6wno uczenia sie, jak i nauczania), w ktérym uczniowie i nauczy-
ciele dobrze bedga czuli sie z ta ré6znorodnoscia i traktowali jg raczej
jako wyzwanie i wzbogacenie Srodowiska uczenia sie, niz jako pro-
blem33. W 2017 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej wprowadzito sze-
reg zmian w prawie34, ktorych gtéwnym postulowanym celem jest

32]. Chrzanowska, Nauczanie inkluzyjne w doswiadczeniach polskich - podstawy
prawne i spoteczne uwarunkowania, ,Studia Edukacyjne” 2014, nr 30, s. 112.

33 UNESCO 2008. ‘Inclusive Education: The Way of the Future’ (Edukacja wtgcza-
jgca drogq do przysztosci), International Conference on Education, 48th session, Final
Report, Geneva: UNESCO.

34 Na mocy Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r.
zmieniajgcego rozporzqdzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz. U. 2017, poz. 1643); Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierp-
nia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. z 2017 r., poz.
1591); Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmie-
niajgcego rozporzqdzenie w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowa-
nia i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie
i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. z 2017 r., poz. 1652); Rozpo-
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wilaczenie ucznidw z réznymi potrzebami edukacyjnymi do grup

réwiesniczych i zapewnienie im wszechstronnego wsparcia w dgzeniu

do rzeczywistego witaczenia i integracji. Doskonaleniu jako$ci dziatan
edukacyjnych oraz wspierajacych skierowanych do uczniéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych stuzy¢ maja nastepujace rozwigzania:

— doprecyzowanie przepiséw dotyczacych organizowania i udziela-
nia pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

— umozliwienie zréznicowanego, elastycznego i optymalnego po-
dej$cia do pomocy psychologiczno-pedagogicznej;

— nowe mozliwosci wspotpracy placéwek z poradnia psychologicz-
no-pedagogiczna;

— wprowadzenie nowych form pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej (m.in. zaje¢ rozwijajagcych umiejetnosci uczenia sie czy
zaje¢ rozwijajacych kompetencje spoteczno-moralne);

— poszerzenie zakresu obserwacji prowadzonej w przedszkolach,
szkotach i placowkach przez nauczycieli, wychowawcoéw i specja-
listéw o rozpoznanie czynnikéw $rodowiskowych wptywajacych
na funkcjonowanie dziecka i mogacych przyczyniac sie do wyste-
powania u nich pierwszych symptoméw trudnosci oraz podkre-
Slenie znaczenia wspotpracy i pracy zespotowe;js3s;

rzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnospraw-
nych, niedostosowanych spotecznie i zagroZonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz.U. 2017 r., poz. 1578); Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28
sierpnia 2017 r. zmieniajqcego rozporzqdzenie w sprawie indywidualnego obowiqzko-
wego rocznego przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania
dzieci i mtodziezy (Dz. U. z 2017 r., poz. 1656); Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie indywidualnego obowigzkowego rocznego
przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy
(Dz.U.z 2017 r, poz. 1616).

35 Planowanie i koordynowanie dziatan majacych na celu udzielanie pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w przedszkolu, szkole i placéwce jest zadaniem zespotuy,
w ktérego sktad wchodza nauczyciele i specjali$ci pracujacy z dzieckiem oraz wycho-
wawcy grup wychowawczych, prowadzacy zajecia z wychowankiem w danym o$rod-
ku (dodatkowo osoby wnioskowane oraz rodzice/opiekunowie dziecka). Ten sam
zespot jest odpowiedzialny za przeprowadzenie wielospecjalistycznej oceny poziomy
funkcjonowania ucznia.

-30-



Agnieszka Szpak - Edukacja wigczajgca uczniéw...

— zwiekszenie zakresu mozliwosci indywidualizacji ksztatcenia
w szkole, w tym mozliwoS$ci prowadzenia zindywidualizowanej
Sciezki ksztatcenia.

Skutecznos¢ procesu ksztatcenia warunkuja nie tylko cechy ucznia,
ale takze szeroki kontekst sSrodowiskowy, wyznaczany przez witasci-
wosci nauczyciela oraz czynniki determinujace sytuacje uczenia sie
i nauczania. Warunkiem podejmowania kompleksowych i efektyw-
nych dziatan w obszarze edukacji wiaczajacej jest zatem wypracowa-
nie stosownego warsztatu dydaktycznego wykorzystywanego przez
nauczycieli oraz ich kompleksowe przygotowanie, umozliwiajgce po-
dejmowanie efektywnych dziatan wychodzacych naprzeciw indywidu-
alnym potrzebom wszystkich uczniow.

Peter Mittler zauwaza, Ze jedng z podstawowych przeszkéd nau-
czania wlaczajacego/inkluzyjnego sa negatywne postawy nauczy-
cieli3¢ wobec uczniéw z niepelnosprawnoscia. Jak wynika z badan
prowadzonych na gruncie polskim przez Krystyne Bteszynska blisko
85% nauczycieli, gdyby mogta decydowa¢, nie przyjetaby do swojej
klasy ucznia z niepetnosprawno$cia3’, natomiast 66% nauczycieli nie
podjetoby sie pracy w placéwkach integracyjnych38. Nauczyciele, wy-
jasniajac powody swoich nieakceptujacych postaw wobec procesu
inkluzji, najczesciej wskazuja na brak wtasnych kwalifikacji do pracy
z 0sobg niepetnosprawng3®.

36 P. Mittler, Working Towards Inclusive Education, London 2000, s. 60.

37 K. Bteszynska, Determinanty przystosowania ucznia niepetnosprawnego do sro-
dowiska szkoly masowej, [w:] A. Hulek, B. Grochmal-Bach (red.), Uczen niepetnospraw-
ny w szkole masowej, Krakéw 1992, [za:] I. Chrzanowska, Nauczanie inkluzyjne..., op.
cit.,, s. 113.

38 D. Al-Khamisy, Gotowos¢ nauczycieli edukacji przedszkolnej do pracy z dzie¢mi
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, [w:] G. Dryzatowska, H. Zuraw (red.), Integra-
cja spoteczna oséb niepetnosprawnych, Warszawa 2004, [za:] I. Chrzanowska, Naucza-
nie inkluzyjne..., op. cit., s. 113.

39 U. Bartnikowska, M. Wéjcik, Zaniedbania w aspekcie triady: szkota - rodzice -
dziecko w ksztatceniu integracyjnym i masowym dzieci z wadq stuchu, [w:] Z. Gajdzica,
D. Osik-Chudowolska (red.), Wqtki zaniedbane, zaniechane, nieobecne w procesie edu-
kacji i wsparcia spotecznego oséb niepetnosprawnych, Lublin 2004, s. 188.
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Optymalne przygotowanie nauczycieli do efektywnej realizacji za-
tozen edukacji inkluzyjnej opiera¢ sie zatem powinno zaréwno na
zwiekszeniu ich §wiadomosci, stanowiacej punkt wyjscia do ksztatto-
wania sprzyjajacych jej postaw spotecznych i systemu wartosci, jak
réwniez rozwijaniu kwalifikacji, a co za tym idzie kompetencji odpo-
wiedzialnego dziatania w jej obszarze:

(-.) wszyscy nauczyciele powinni rozwija¢ swoje umiejetnosci tak, by madc

wyj$¢ naprzeciw zréznicowanym potrzebom kazdego ucznia. Na kazdym eta-

pie ksztalcenia - zaréwno poczatkowym, jak i pdzniejszych - nauczyciele po-
winni nabywaé¢ umiejetnos$ci, wiedze i zrozumienie, ktére pozwolag im sku-
tecznie radzic¢ sobie z szerokim wachlarzem potrzeb uczniéw”40.

Biorac pod uwage nowe rozwigzania prawne w obszarze udziela-
nia pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach*!, dostrzegamy nie tylko zmiany w defi-
niowaniu pomocy psychologiczno-pedagogicznej jako polegajacej na:

(-) rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych

i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozliwos$ci psy-

chofizycznych ucznia i czynnikéw $rodowiskowych wplywajacych na jego

funkcjonowanie w szkole i placdwce, w celu wspierania potencjatu rozwojo-

wego ucznia i stwarzania warunkéw do jego aktywnego i pelnego uczestni-
ctwa w zyciu szkoty i placdwki oraz w Srodowisku spotecznym+2,

ale rdwniez poszerzenie i dookreslenie zadan nauczycieli, wychowaw-
cow i specjalistow w zakresie:
— rozpoznawania indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwo$ci psychofizycznych uczniéw;

— okreslania mocnych stron, predyspozycji, zainteresowan i uzdolnien ucz-
niéw;

40 Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami,
Kluczowe zasady stuzqce promocji jakosci w edukacji witqczajqcej - zalecenia dotyczqce
praktyki, [bmw] 2011, s. 20.

41 Oméwione we wskazanych wcze$niej rozporzadzeniach.

42 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmie-
niajqce rozporzqdzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologicz-
no-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2017,
poz. 1643).
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— rozpoznawania przyczyn niepowodzen edukacyjnych lub trudnosci w funk-
cjonowaniu uczniéw, w tym barier i ograniczen utrudniajgcych funkcjono-
wanie uczniéw i ich uczestnictwo w Zzyciu szkoty i placéwki;

— podejmowania dziatan sprzyjajacych rozwojowi kompetencji oraz poten-
cjatu ucznidw w celu podnoszenia efektywnosci uczenia sie i poprawy ich
funkcjonowania;

— wspotpracy z poradnig w procesie diagnostycznym i postdiagnostycznym,
w szczegblnosci w zakresie oceny funkcjonowania ucznidéw, barier i ogra-
niczen w $§rodowisku utrudniajacych funkcjonowanie uczniéw i ich uczest-
nictwo w zyciu szkoty lub placéwki oraz efektéw dziatan podejmowanych
w celu poprawy funkcjonowania ucznia oraz planowania dalszych dzia-
fan4s.

Nowe zadania zawodowe z zakresie rozpoznawania specjalnych
potrzeb edukacyjnych oraz przekonanie o gotowosci nauczycieli do
realizacji zadan w obszarze ksztatcenia uczniéw o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych i rozwojowych wynikajg z zatozenia, ze w toku
ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela,
w mys$l obowigzujacych standardéw#4, nauczyciele posiadajg m. in.
umiejetnosci i kompetencje niezbedne do kompleksowej realizacji dy-
daktycznych, wychowawczych i opiekunczych zadan szkoty, w tym do
samodzielnego przygotowania i dostosowania programu nauczania
do potrzeb i mozliwos$ci uczniow.

W zakresie szczegétowych efektow ksztatcenia w odniesieniu do
uczniéow o specjalnych potrzebach edukacyjnych wskazano, iz kazdy
absolwent:

— posiada wiedze na temat projektowania i prowadzenia badan
diagnostycznych w praktyce pedagogicznej, poszerzong w odnie-
sieniu do odpowiednich etapéw edukacyjnych i uwzgledniajaca
specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw z zaburzeniami w roz-
woju;

43 Ibidem.

44 Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa WyzZszego z dnia 17
stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania
zawodu nauczyciela (Dz. U. 2012, poz. 131).
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— posiada wiedze na temat podmiotéw dziatalnosci pedagogicznej
i partneréw szkolnej edukacji oraz specyfiki funkcjonowania
dzieci i mtodziezy w kontekscie prawidtowosci i nieprawidtowo-
$ci rozwojowych;

— posiada wiedze na temat specyfiki funkcjonowania uczniéow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym uczniow szczeg6l-
nie uzdolnionych;

— posiada umiejetno$ci diagnostyczne pozwalajace na rozpoznawa-
nie sytuacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
opracowywanie wynikéw obserwacji i formutowanie wnioskow;

— potrafi pracowaé z uczniami, indywidualizowa¢ zadania i dosto-
sowywaé metody i tre$ci do potrzeb i mozliwosci uczniéow (w tym
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi);

— w zakresie kompetencji spotecznych - ma $wiadomo$¢ koniecz-
nosci prowadzenia zindywidualizowanych dziatan pedagogicz-
nych w stosunku do uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych.

Obecnie trwaja prace nad nowymi standardami, skoncentrowa-
nymi nad podniesieniem jakoSci ksztalcenia przysztych nauczycieli
i optymalnym przygotowaniem ich do prowadzania kompleksowej
diagnozy, spersonalizowanego procesu ksztatcenia uczniéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych i rozwojowych, a takze efektywnej
wspotpracy z otoczeniem w procesie wspierania rozwoju uczniow.
W listopadzie i grudniu 2017 r. w calej Polsce odbywaja sie spotkania
konsultacyjne w celu skonfrontowania wypracowanych przez zespét
ekspertéw wstepnych wersji programéw ksztatcenia nauczycieli w ra-
mach projektu ,Opracowanie modelowych programoéw ksztatcenia
nauczycieli”, wspotfinansowanego ze $srodkéw Unii Europejskiej, reali-
zowanego w ramach Programu Operacyjnego Wiedza - Edukacja -
Rozwdj, ktore w konsekwencji zaowocuja pojawieniem sie nowych
rozwigzan prawnych w tym zakresie.

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Po-
trzebami opublikowata dokument pt. Ksztatcenie nauczycieli przygoto-
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wujgce do edukacji wiqczajqcej. Profil nauczyciela edukacji wiqczajq-
cej*s majacy stuzy¢ jako poradnik pomocny przy tworzeniu i wdraza-
niu programéw skierowanych do wszystkich nauczycieli i studentéow
kierunkéw nauczycielskich. Zdefiniowano w nim system podstawo-
wych wartos$ci i obszarow kompetencji, ktére odnie$¢ mozna do kaz-
dego programu poczatkowego ksztatcenia nauczycieli w celu przygo-
towania ich do edukacji witaczajgcej z uwzglednieniem wszystkich
form réznorodnosci.
Podstawowe wartosci i obszary kompetencji obejmuja:
e Docenianie r6znorodnosci
RézZnice pomiedzy uczniami uznawane sg za zalete - jako warto$¢
i czynnik sprzyjajacy edukacji, a wskazane obszary kompetencji
w ramach tej podstawowej warto$ci obejmuja: koncepcje eduka-
cji wiaczajacej oraz przekonania nauczycieli na temat natural-
nych réznic pomiedzy uczniami.
e Wspieranie wszystkich uczniow
Nauczyciele spodziewaja sie, Ze kazdy uczen dokona znaczacych
postepow w nauce. Aby tego dokona¢, nalezy wyposazy¢ nauczy-
ciela w kompetencje pozwalajace na efektywne wspomaganie
kazdego ucznia w opanowywaniu tresci przedmiotowych, naby-
waniu umiejetnosci spotecznych i rozwoju emocjonalnym, a takze
stosowanie skutecznych metod nauczania w klasach, do ktdérych
uczeszczaja uczniowie o zréznicowanych potrzebach edukacyj-
nych.
e Indywidualny rozwdj zawodowy
Nauczanie musi by¢ oparte na uczeniu sie - nauczyciele biorg na
siebie zobowigzanie do uczenia sie przez cate zycie. Obszary
kompetencji w ramach tej podstawowej warto$ci obejmuja: nau-
czyciele to praktycy wyciagajacy wnioski z dotychczasowych do-

45 Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami,
Ksztatcenie nauczycieli przygotowujqce do edukacji wiqczajqcej. Profil nauczyciela edu-
kacji wiqczajqcej, [bmw] 2012.
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Swiadczen; poczatkowy etap ksztatcenia jest punktem wyjscia do
ksztalcenia ustawicznego i doskonalenia zawodowego.

¢ Nastawienie na wspotprace
Wszyscy nauczyciele uznaja zasadniczg role pracy zespotowej
i wspotdziatania. Obszary kompetencji w ramach tej podstawo-
wej wartosci obejmuja: wspotprace z rodzicami i rodzinami;
wspotprace z szerokim gronem pracownikéw sektora oswiaty4é.

Wprowadzenie edukacji wtaczajgcej nalezy postrzegac jako zada-
nie zbiorowe, z roznymi zainteresowanymi stronami, z ktérych kazda
ma do odegrania swoje role i petni okreslone funkcje. My$lenie o war-
toSciowej edukacji dzieci powinno sie zatem rozwija¢ w nawigzaniu
do koncepcji partnerstwa edukacyjnego. Jak wskazuje Maria Mendel:

(-.) o partnerstwo edukacyjne zabiegaja reformatorzy edukacji, tak w Polsce,
jak innych krajach ksztattujacych demokratyczny porzadek spoteczny.
W partnerach powinno rozwija¢ sie wzajemne zaufanie i poczucie wspdlnego
posiadania przez nich pewnego dobra. Partnerstwo intensyfikowa¢ powinno
kolegialno$¢, w rozumieniu kolezenskich interakcji nastawionych na wspoét-
prace, a takze by¢ skoncentrowane na problemach szkolnych, dostarcza¢ sa-
tysfakcji osobom w nie zaangazowanym oraz kreowac strukture, umozliwia-
jaca tworzenie oddolnych pomystéw i inicjatyw. W najprostszym ujeciu jest to
rodzaj réwnej relacji wzajemnego wplywu, jaki wywieraja na siebie poszcze-
goblne srodowiska zycia (edukacji) dziecka”47.

W tym ujeciu partnerstwo edukacyjne jest wiec takze idea organi-
zujacy wspotprace szkoty z domem oraz nauczyciela z rodzicami ucz-
niéw, a gtdwnym zroédtem partnerstwa rodziny i szkoty jest obopo6lne
dazenie tych $rodowisk do rozwoju i szeroko rozumianego powodze-
nia edukacyjnego i (tym samym) zyciowego dziecka. Zakres efektyw-
nej wspotpracy srodowisk edukacyjnych warunkuje bowiem nie tylko
optymalizacje procesu ksztatcenia, skoncentrowanego na potrzebach
i mozliwosciach ucznia, ale takze przyczynia sie do ksztattowania po-

46 Ibidem, s.8-9.

47 M. Mendel, Nauczyciel z uczniem, rodzicami i lokalnq spotecznoscig. Koncepcje
partnerstwa edukacyjnego, [w:] M. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pe-
dagogika wczesnoszkolna, Warszawa 2009, s. 186-187.

-36 -



Agnieszka Szpak - Edukacja wigczajgca uczniéw...

zytywnych postaw wobec uczenia sie, rozwijania niezaleznosci, a tak-
Ze budowania pozytywnego obrazu siebie i wtasnych kompetencji.

Nastawienie rodzicéw do edukacji inkluzyjnej warunkowane jest
szeregiem czynnikéw. Istotnym elementem jest poziom ich $wiado-
mosci, ale takze osobiste, czesto negatywne doswiadczenia zebrane
w toku edukacji dzieci z niepetnosprawnoscia. Jak podkresla Peter
Farrell, istnieja przekonujgce dowody na to, Ze rodzice uczniow zdia-
gnozowanych jako uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi czuja sie bezsilni wobec catego procesu diagnozowania i podkre-
Slaja, ze w jego trakcie czuli na sobie ciezar odpowiedzialnos$ci za
problemy/trudnosci wystepujace u dzieckas. Innym problemem jest
rowniez motywacja rodzicow do wspoétpracy ze szkotg nie tylko na
poziomie decyzyjnosci dotyczacym ich wilasnego dziecka, ale takze
proces6éw zachodzacych w szkole i majgcych nierozerwalny wplyw na
jako$¢ pracy szkoty.

Niezmiernie istotna jest zatem $wiadomo$¢ wartosci dodanej, jaka
wyplywa ze wspdlpracy z rodzicami, efektywna komunikacja i zrozu-
mienie wplywu relacji interpersonalnych i metod opartych na wspot-
pracy na realizacje celow nauczania, a w konsekwencji skuteczne
angazowanie rodzicow i rodzin we wspomaganie procesu uczenia sie
ich dziecka. Aby skutecznie wtacza¢ rodzicéw i wspoétrealizowac idee
edukacji inkluzyjnej, rodzice uczniéw z niepelnosprawnoscig musza
uzyska¢ odpowiednie wsparcie informacyjne, emocjonalne i instru-
mentalne.

Wprowadzenie edukacji wtaczajgcej nalezy postrzegac jako zada-
nie zbiorowe, z réznymi zainteresowanymi stronami, z ktérych kazda
ma do odegrania swoje role i petni okreslone funkcje. Nauczyciele
edukacji wiaczajacej nie sg jednak jedynymi ogniwami w procesie roz-
woju szkoty wigczajacej, lecz stanowia jedynie czes¢ szerszego syste-
mu. Wsrdd kluczowych zasad dotyczacych promocji jakosci edukacji

48 P, Farrell, Special education in the last twenty years: have things really Got bet-
ter?, ,British Journal of Special Education” 2001, nr 28(1), s. 5.
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wlaczajacej?® oprocz rozszerzenia uczestnictwa w edukacji w celu

zwiekszenia mozliwo$ci nabywania wiedzy przez wszystkich uczniéw

oraz podkreslenia wagi szkolenia w zakresie edukacji wlaczajacej

obejmujacej wszystkich nauczycieli, oméwionych wczesniej w niniej-

szym artykule, wskazano na istotna role nastepujacych elementéw:

e Kultury organizacyjnej i etosu promujacego edukacje wia-
czajaca,
zakorzenionych w pozytywnym nastawieniu wobec idei otwarcia
szkolnych klas na réznorodno$¢ spotecznosci uczniowskiej oraz
zaspokajania zréznicowanych potrzeb edukacyjnych. Kultura
organizacyjna obejmujgca wszystkich interesariuszy zwigzanych
z systemem ksztatcenia: uczniéw, rodzicéw, nauczycieli i spotecz-
nosci lokalne, tworzona jest przez osoby kierujace instytucjami
stawiajacymi sobie za cel realizacje idei edukacji wigczajace;.

e Struktur wsparcia,
na ktdére sktada sie caty szereg instytucji $wiadczacych ustugi
specjalistyczne z réznych dziedzin oraz szereg postaw i metod
dziatania, pozwalajacych na elastyczne reagowanie na szeroki za-
kres potrzeb organizacyjnych, specjalistycznych czy tez rodzin-
nych. Interdyscyplinarne podejscie do rozwigzywania problemdéw
oraz skoordynowane dziatania (w obrebie réznych sektoréw
i wramach poszczegélnych zespotéw) stuzy¢ majg wspieraniu
ucznia w najlepszy mozliwy sposob. Celem tych zintegrowanych
dziatan jest skuteczne przechodzenie wszystkich uczniéw na ko-
lejne etapy ich catosciowo zarysowanej $ciezki edukacyjne;j.

e Elastycznego systemu finansowania:
finansowanie systemowych rozwigzan i struktur umozliwiaja-
cych rozwdj edukacji wlaczajacej pozostaje jednym z najistotniej-
szych czynnikow majgcych wptyw na powodzenie catego pro-

49 Sformutowanych przez Europejska Agencje Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Spec-
jalnymi Potrzebami w dokumencie; zob. Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Ucz-
niéw ze Specjalnymi Potrzebami, Kluczowe zasady stuzqce promocji jakosci w edukacji
wiqczajqcej - zalecenia dotyczqce praktyki, [obmw] 2011, s.16-26.
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jektu. Ograniczony dostep do okreslonych §wiadczen i technicz-
nych udogodnien lub catkowity jego brak moze powaznie zaszko-
dzi¢ procesowi wiaczania uczniéw z niepetnosprawnoscia w po-
wszechny system ksztatcenia oraz powaznie naruszy¢ zasade
réwnych szans dla wszystkich.

e Programowych wytycznych:
idea szkoty dla wszystkich powinna by¢ propagowana w ramach
odpowiedniej polityki edukacyjnej (uwzgledniajacej miedzynaro-
dowe inicjatywy i wytyczne programowe, przy zachowaniu odpo-
wiedniej elastycznosci i otwartos$ci na potrzeby spotecznosci lo-
kalnych), konieczne jest wypracowanie wtasciwego etosu szkoty,
odpowiedniego modelu zarzadzania szkotg oraz stosownego war-
sztatu dydaktycznego wykorzystywanego przez nauczycieli. Isto-
ta jest nie tylko prawidtowe odczytanie i wprowadzenie w Zycie
przez osoby odpowiedzialne za ksztatt systemu edukacji wytycz-
nych programowych, ale przede wszystkim komunikowanie idei
edukacji wtaczajacej wszystkim cztonkom spotecznosci szkolnej.
Programowe wytyczne promujace edukacje wlaczajaca oraz za-
spokajanie potrzeb poszczegdlnych uczniow we wszystkich sek-
torach systemu edukacji zaktadaja wysoki poziom koordynacji
dziatan, przewidywania poszczegélnych etapoéw realizacji wyzna-
czonego celu, a takze uwzgledniajg sposéb monitorowania proce-
su wprowadzania polityki edukacyjne;j.

e Ustawodawstwa:
wszystkie rozwigzania ustawowe, ktdre - choc¢by potencjalnie -
moga wptywacé na edukacje wigczajgca, powinny w sposéb wy-
razny zmierza¢ w kierunku wigczenia wszystkich uczniéw w po-
wszechny system ksztatcenia. Wewnetrznie spéjne ustawodaw-
stwo obejmujgce wszystkie kwestie zwigzane z ideg elastyczno-
$ci, roznorodnosci i rGwnos$ci gwarantuje, ze polityka oswiatowa,
oferta edukacyjna oraz formy wsparcia maja jednolity charakter.

Zmiany majgce na celu wprowadzenie edukacji wtaczajacej jako
optymalnego systemu ksztatcenia dla wszystkich, nie tylko uczniéw
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zniepelnosprawnoscig, mogg by¢ dokonane przy uwzglednieniu przed-
stawionych wyzej $cisle ze sobg powigzanych zasad i zaangazowaniu
wszystkich stron i sil. Tylko spo6jna koncepcja edukacji wtaczajace;j,
oparta na rozwigzaniach ustawowych, systemowych, programowych,
a takze okres$lonej strukturze organizacyjnej i odpowiednim systemie
wsparcia, ma szanse na kKreowanie przestrzeni dla tworzenia sie szko-
ty dla wszystkich uczniéw, w ktoérej nauczyciele beda mogli podej-
mowac efektywne dzialania na rzecz kompleksowego wspierania ich
nauki w sposéb dostosowany do zrdéznicowanych potrzeb, uzdolnien
i tempa rozwoju kazdej jednostki.

Podsumowanie

Jak wskazano na poczatku podjetych rozwazan, wiaczanie jest pro-
cesem, a idea ksztalcenia inkluzyjnego to z pewnos$cia przysztosc
edukacji. Z badan nad efektywnos$cia edukacji wigczajacej>? wynika, iz
w efekcie procesu integracji i wiaczania odnotowujemy szereg ko-
rzystnych zmian: na poziomie indywidualnym dotycza one zaréwno
samych os6b niepelnosprawnych, jak i ich sprawnych réwiesnikéw;
na poziomie instytucjonalnym dotyczg przede wszystkim organizacji
i funkcjonowania poszczegdlnych szkét i systemu edukacji; na pozio-
mie ogo6lnospotecznym prowadzg do przemodelowania $§wiadomosci
i postaw spotecznych wobec 0séb z niepetnosprawnoscig. Wdrazanie
idei inkluzji wymaga jednak zmian ideowych, koncepcyjnych, syste-
mowych; wymaga odwagi i otwartosci, przekonania o stusznosci idei,
ale takze szerokiego wsparcia zaré6wno ze strony decydentow, jak
i praktykow dziatajacych w obszarze edukaciji.

Toczaca sie debata nad szerszym wiaczeniem ma na celu zapew-
nienie wysokiej jakosci ksztaltcenia oraz przynie$¢ korzysci wszystkim
uczniom, jednak proces jej realizacji wiaze sie z szeregiem wyzwan.

50 Por. G. Szumski, Wokét edukacji wiqczajqcej. Efekty ksztatcenia uczniéw z niepet-
nosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integracyjnych
i ogéInodostepnych, Warszawa, 2010.
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Konieczne jest ksztaltowanie sprzyjajacych jej postaw spotecznych,
nie tylko wéréd grup zaangazowanych w proces ksztalcenia, a takze
dbatos$¢ o profesjonalne przygotowanie nauczycieli w zakresie wiedzy,
umiejetnosci i kompetencji umozliwiajgcych wspieranie uczniéw i za-
spokajanie réznorodnych potrzeb edukacyjnych. Istotg jest rowniez
wspieranie zaangazowania ucznidéw i ich rodzicéw przy podejmowa-
niu decyzji dotyczacych procesu ksztatcenia - ich $wiadome uczest-
nictwo, poczucie sprawstwa, aktywna wspétpraca i wspoétdziatanie na
rzecz tworzenia szkoty na miare XXI wieku. Budowanie $rodowiska
edukacyjnego jako przestrzeni przyjaznej wszystkim uczestnikom te-
go swoistego projektu edukacyjnego i wdrazanie idei, jakg jest eduka-
cja inkluzyjna. Wymaga ona rozwoju potencjatu instytucji o$wiato-
wych, zapewnienia spéjnosci pomiedzy prawem, polityka i praktyka
o$wiatowg, przejrzystosci koncepcji oraz ciagtosci wsparcia dla
wszystkich zainteresowanych stron, sktaniajgc w ten sposéb szkoty do
porzucenia zachowawczych metod i podjecia dziatan na rzecz szeroko
pojetej inkluzji>. Jak wskazuje Iwona Chrzanowska:
() nie wolno pozwoli¢ na inkluzje pozorna, idee dla idei. Wprowadzona do
systemu edukacji tylko dlatego, Ze jest trendy. Taka inkluzja nie bedzie jed-
noczyta pedagogiki i pedagogiki specjalnej, odwrotnie - wskaze, ze niemal
wszystko je dzieli i kuriozalnie za jaki$ czas moze dowie$¢, ze najlepszym
rozwigzaniem w ksztalceniu oséb niepetnosprawnych jest segregacjas2.

Bibliografia:

Al-Khamisy D., Gotowos¢ nauczycieli edukacji przedszkolnej do pracy z dzieé-
mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych, [w:] Integracja spoteczna oséb
niepetnosprawnych, G. Dryzatowska, H. Zuraw (red.), Warszawa 2004.

Bartnikowska U., Woéjcik M., Zaniedbania w aspekcie triady: szkota - rodzice
- dziecko w ksztalceniu integracyjnym i masowym dzieci z wada stuchu,

51 Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wiaczajacej, Pie¢ kluczo-
wych przestan dla edukacji witgczajqcej. Od teorii do praktyki, 2014, s. 16

https://www.europeanagency.org/sites/default/files /Five_Key_Messages_for_Inc
lusive_Education_PL.pdf [dostep: 12-08-2016].

52 . Chrzanowska, Nauczanie inkluzyjne..., op. cit, s. 116.

-41 -



Zeszyty Naukowe
Zblizenia Cywilizacyjne XIII (4)/2017

[w:] Watki zaniedbane, zaniechane, nieobecne w procesie edukacji i wspar-
cia spotecznego 0s6b niepetnosprawnych, Z. Gajdzica, D. Osik-Chudowolska
(red.), Lublin 2004.

Chrzanowska L., Nauczanie inkluzyjne w doswiadczeniach polskich - podstawy
prawne i spoteczne uwarunkowania, ,Studia Edukacyjne” 2014, nr 30.

Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatan w zakresie specjalnych
potrzeb edukacyjnych, Dostep i Jakos¢, Salamanka, Hiszpania, UNESCO
1994, s. VIIL.

Dyrda B., Style uczenia sie dzieci dyslektycznych a wymagania poznawcze
szkoty, Wyd. UG, Gdansk 2003.

Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna. Jak organizowa¢ edukacje ucz-
niéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Przewodnik, MEN, War-
szawa, 2010

Farrel P., Ainscow M., Making special education inclusive, London, David Ful-
ton Publisher 2002

Glodkowska ]. (red.), Dydaktyka specjalna w przygotowaniu do ksztatcenia
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Podrecznik akademicki,
Wyd. APS, Warszawa, 2010.

Gtodkowska ], W poszukiwaniu modelu edukacji wiqczajqcej. ,Meritum”
2009, nr 2.

Hallahan D.P., Kauffman ].M., Exceptional children: Introduction to special
education (4th ed.). Englewood Cliffs, Prentice Hall, 1988.

Hulek A., Integracyjny system nauczania i wychowania, [w:] A. Hulek (red.):
Pedagogika rewalidacyjna. Warszawa, 1977.

Kupisiewicz Cz., Dydaktyka ogdlna, Wyd. WSiP, Warszawa, 2000.

Kwiecinski Z., Edukacja wobec réznicy i inkluzji. Dwa typy dyskurséw - w stro-
ne pedagogiki pozytywnej, [w:] A. Komorowska, T. Szkudlarek (red.),
Réznice, edukacja, inkluzja, Wyd. WUG, Gdansk 2015.

Lechta V., Pedagogika inkluzyjna, [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika, T. 4:
Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, Wyd. GWP, Gdansk 2010.

Mendel M., Nauczyciel z uczniem, rodzicami i lokalnqg spotecznosciq. Koncepcje
partnerstwa edukacyjnego (w:) M. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkow-
ska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna, Wyd. WAiP, Warszawa 2009.

Mittler P., Working Towards Inclusive Education, London 2000.

Niemierko B., Diagnostyka dydaktyczno-wychowawcza, [w:] W. Pomykato
(red.), Encyklopedia pedagogiczna, Wyd. Fundacja Innowacja, Warszawa
1993.

—42 -



Agnieszka Szpak - Edukacja wigczajgca uczniéw...

Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. Zak, Warszawa 1995.

Piaget ]., Mowa i myslenie u dziecka, Wyd. PWN, Warszawa 1992.

Rowley D., Jak budowa¢ szczesliwq przysztosé¢ oséb ze znacznq niepetnospraw-
nosciq intelektualng? [w:] G. Fairbairn, S. Fairbairn (red.), Integracja dzieci
o specjalnych potrzebach, Wyd. CMPPP MEN, Warszawa 2000.

Sternberg R.J., Thinking styles, Cambridge University Press, Cambridge 1997.

Szumski G, Wokot edukacji wiqczajqcej. Efekty ksztatcenia uczniow z niepet-
nosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, inte-
gracyjnych i ogélnodostepnych, Wyd. APS, Warszawa, 2010.

SzumskKi G., Pie¢ minut dla pedagogiki specjalnej. ,Meritum” 2009, nr 2.

Szumski, G., Od ksztatcenia integracyjnego do reedukacji inkluzyjnej - prze-
miany idei i praktyki, [w:] C. Kosakowski, A. Krause (red.), Dyskursy peda-
gogiki specjalnej, T. 3: Rehabilitacja, opieka i edukacja specjalna w per-
spektywie zmiany, Wyd. UWM, Olsztyn 2004.

UNESCO 2008, Inclusive Education: The Way of the Future, (Edukacja wiqcza-
jgca drogq do przysztosci), International Conference on Education, 48th
session, Final Report, Geneva: UNESCO.

Zespot Ekspertow ds. Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych, Propozycja systemu
edukacji dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami, Wyd. MEN, Warsza-
wa 2009.

Netografia:

European Agency for Development In Special Needs Education, 2009, Key Prin-
ciples for Promoting Quality in Inclusive Education - Recomendations for
Policy Makers, Odense, Denmark: European Agency for Development In
Special Needs Education https://www.european-agency.org/sites/ default/
files/key-principles-for-promoting-quality-in-inclusive-education_key-
principles-PL.pdf [dostep: 30-06-2017 r.]

Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajacej, Pie¢ klu-
czowych przestan dla edukacji wiqczajqcej. Od teorii do praktyki, 2014,
https://www.european-agency.org/sites/default/files/Five_Key_Messa
ges_for_Inclusive_Education_PL.pdf [dostep: 30-06-2017 r.]

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami,
Kluczowe zasady stuzqce promocji jakosci w edukacji wigczajqcej - zale-
cenia dotyczqce praktyki, 2011, https://www.european-agency.org/sites/
default/files/key-principles-for-promoting-quality-in-inclusive-educa
tion_key-principles-PL.pdf [dostep: 10-09-2017]

- 43 -



Zeszyty Naukowe
Zblizenia Cywilizacyjne

XIII (4)/2017

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami,
Ksztatcenie nauczycieli przygotowujqce do edukacji wigczajqcej. Profil na-
uczyciela edukacji wtgczajqcej, 2012, https://www.european-agency.org/
sites/default/files/te4i-profile-of-inclusive-teachers_Profile-of-Inclusive-
Teachers-PL.pdf [dostep: 12-08-2017].

Firkowska-Mankiewicz A. Edukacja wilgczajgca zadaniem na dzis polskiej
szkoty, https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attach
ments/includes/download.php?id=3189 [dostep: 15-08-2017].

Konwencja Praw Dziecka, 1989 http://www.unicef.org/magic/resources/CRC
_polish_language_version.pdf [dostep: 5-07-2016].

Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka, 1948, http://www.unesco.pl/filead
min/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
[dostep: 07-09-2016].

Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Oséb Niepetnosprawnych, 1993,
http://www.tus.org.pl/uploads/dokumenty/standardowe_zasady_wy-
rownywania_szans_osob_niepelnosprawnych.pdf [dostep: 07-09-2016].

The Warnock Report, Special Educational Needs Report of the Committee od
Enquiry into the Education of Handicapped Children and Young People,
http://www.educationengland.org.uk/documents/warnock/warnock1978.
html [dostep: 6-06-2016]

Akty prawne:

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w spra-
wie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozo-
nych niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. 2015, poz. 1113).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w spra-
wie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozo-
nych niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. 2015, poz. 1113)

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. 2013,
poz. 532)

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017r. zmie-
niajqce rozporzqdzenie w sprawie zasad udzielania pomocy psychologicz-

- 44 -



Agnieszka Szpak - Edukacja wigczajgca uczniéw...

no-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach
(Dz. U.2017, poz. 1643)

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017r. zmie-
niajqgce rozporzqdzenie w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedosto-
sowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz. U.
2017, poz. 1652)

Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmie-
niajgcego rozporzqdzenie w sprawie indywidualnego obowigzkowego rocz-
nego przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania
dzieci i mtodziezy (Dz. U.z 2017 r., poz. 1656)

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w spra-
wie indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania przedszkol-
nego dzieci i indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy (Dz. U. 2017,
poz. 1616).

- 45 -



